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REVISAO BIBLIOGRAFICA DOS METODOS EDUCACIONAIS: CONTRIBUICAO
PARA APRENDIZAGEM DO ALUNO BOMBEIRO MILITAR

José GUSTAVO Fagundes Tavares'

RESUMO

Com o tema “Revisdo Bibliografica dos Métodos Educacionais: Contribuicdo para
Aprendizagem do Aluno Soldado Bombeiro Militar”, o trabalho objetiva oferecer uma
contribuicdo para o Centro de Ensino do Corpo de Bombeiro Militar de Santa Catarina,
demonstrando os métodos educacionais de autores que, nas ultimas décadas, sofreram excessivo
desgaste em funcdo dos desvios tedrico-metodoldgicos com os quais se depararam. Como
metodologia, foi utilizada uma pesquisa bibliografica, a qual serviu de base para a
fundamentacdo tedrica que discute a pratica educativa e os métodos educacionais que envolvem
o processo ensino-aprendizagem, analisa as pedagogias propostas por Paulo Freire e Philippe
Perrenoud e apresentar modelos de propostas pedagdgicas que poderiam servir de base para a
exceléncia da pratica pedagégica do Centro de Ensino Bombeiro Militar. Os resultados
demonstram que, quanto mais a pratica pedagdgica estd centrada no aluno e em sua educagdo

integral, melhor € a qualidade do ensino.

Palavras-chave: Métodos educacionais. Ensino-aprendizagem. Centro de Ensino Bombeiro

Militar.

1 INTRODUCAO

Existem muitas pesquisas, estudos e teorias sobre 0 processo ensino-
aprendizagem, cada qual utilizando uma abordagem e enfocando determinado aspecto, seja
ele o aluno, o professor, a avaliagdo ou a propria pratica pedagogica. Deste modo, a intencao
deste artigo ndo € se aprofundar neste problema, o que exigiria, por si s6 uma monografia.

Objetivando, apresentar modelos de propostas pedagégicas ao Centro de Ensino
do Corpo de Bombeiros Militar de Santa Catarina, por meio de uma breve discussdo sobre os

métodos educacionais, este artigo cientifico aborda a pritica pedagdgica, métodos

'Aluno Soldado do CEBM. Corpo de Bombeiros Militar de Santa Catarina. Graduado em Educagio Fisica. E-mail:
personal_gustavo@hotmail.com.



educacionais, em especial as pedagogias propostas por Paulo Freire e Philippe Perrenoud,
destacando as competéncias técnicas essenciais a melhoria do processo ensino-aprendizagem.
Ao final, apresenta modelos de propostas pedagdgicas que poderiam servir de base para a
exceléncia da prética pedagdgica do Centro de Ensino Bombeiro Militar. O trabalho fez uso
de uma pesquisa bibliogrifica embasada em livros e materiais encontrados em meio
eletronico (Internet).

Espera-se, portanto, que este texto, além de discutir conceitos teéricos, auxilie o
corpo docente do Centro de Ensino Bombeiro Militar a embasar sua prética de ensino de
modo coerente, baseada em principios tedricos a partir da compreensdo do que significa
educacgdo através da aprendizagem, buscando, assim aperfeicoar constantemente 0 processo

ensino-aprendizagem.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Centro de Ensino Bombeiro Militar

Como explica Possamai (2011), o Centro de Ensino Bombeiro Militar (CEBM),
cuja sede fica no bairro Trindade, em Floriandpolis/Santa Catarina, tem sua origem no
periodo em que o Corpo de Bombeiros Militar de Santa Catarina (CBMSC) ainda era
vinculado a Policia Militar (PM) do Estado; surgiu a partir da necessidade da PM em ter um
centro de treinamento e formagdo. Ainda conforme a autora:

¢ 1939 — o Estado toma posse do terreno;

® 1996 — a area ¢ transferida para a PM, visando, segundo Possamai (2001, p. 7),
a construcao de um “centro de formacao de Pragas e uma secao de Combate a Incéndio”;

e 2000 — inicio das obras do Pértico de Treinamento;

e 2003 — emancipagdo do CBMSC e inauguragdo do Pértico;

e 2004 — primeira turma de soldados, cuja formatura, de acordo com Possamai
(2011, p. 7), “aconteceu nas sedes de Batalhao e Companhias do interior”, pois as obras do
Centro de Ensino ainda nao estavam finalizadas;

e dezembro de 2004 — inicio das atividades no CEBM;

e 2005 — no inicio do ano aconteceu o primeiro curso nas novas instalacoes
(especializagdo para oficiais) e, em agosto, o curso de formacao de oficiais;

e 2006 — primeiro curso para formagao de soldados bombeiros militares.



De acordo com informagdes do site do Corpo de Bombeiros Militar de Santa

Catarina — CBMSC (2012):

O Centro de Ensino Bombeiro Militar € o 6rgdo responsavel pela formacgdo de
Bombeiros Militares do Estado. Inaugurou suas atividades em dezembro de 2004 e
possui o desafio de formar profissionais capacitados tecnicamente para atuar em
ocorréncias eminentemente de bombeiros como combate a incéndio; Atendimento pré-
hospitalar; resgate veicular; salvamento aqudtico, sub-aqudtico e em alturas; resgate
em ambientes confinados e em estruturas colapsadas, além de uma base sélida de
legislacdo aplicada a atividade de Bombeiro Militar. Além das atividades operacionais
tipicas de salvamento e resgate, o Centro de Ensino também forma seus profissionais
com informagdes que possibilitam a andlise de projetos de edificagdes e eventos, bem
como as vistorias de rotina, que garantem a seguranga dos moradores e do publico.
Atualmente o Centro de Ensino oferece os cursos de Formagao de Soldado, Formacao
de Cabo, Aperfeicoamento de Sargento e Formacao de Oficiais.

Hoje, o CEBM conta com 61 Cadetes e 69 alunos Soldado, nos diversos cursos de
formacao, e 70 professores, em média.

Pela vivéncia pessoal deste pesquisador, cada profissional adota a pratica e os
métodos que mais se adequem 2 sua forma de encarar o processo ensino-aprendizagem. E
preciso ressaltar que a qualidade do ensino oferecido pelo CEBM € muito boa, mas, em
muitos casos, percebe-se ainda uma forte influéncia do Centro de Ensino da Policia Militar,
voltada a educagdo militar, com hierarquia e disciplina.

Neste sentido, propde-se a discussdo sobre pratica pedagdgica e métodos
educacionais como forma de buscar a exceléncia nos cursos de formagdo oferecidos pelo

Centro de Ensino Bombeiro Militar, padronizando a prética educacional.
2.2 Pratica pedagogica

A prética pedagdgica envolve todas as atividades relacionadas ao processo ensino-
aprendizagem, determinando o que e como serdo desenvolvidos os conteidos, ou seja,
abrange tanto o trabalho do professor (desde o planejamento até a execugdo das atividades)
quanto o do aluno (desde os objetivos até as avaliagdes). Na opinido de Nelisse (1997 apud
CARVALHO, 2008, p. 29), a pratica pedagédgica é “Um fazer ordenado que envolve
professores e alunos no microsistema da sala de aula e exige um momento de planificagao,
interacdo, avaliacdo e, finalmente, reflexao critica da acdo desenvolvida”.

Como diz Almeida (2007), a préitica pedagdgica é uma experiéncia na qual

professor e aluno tornam-se sujeitos do processo ensino-aprendizagem, ensinando e

aprendendo ao mesmo tempo. E, neste processo complexo, docentes e discentes trazem, para



o ambiente escolar, suas vivéncias, sentimentos, emogdes, expectativas, dando origem a uma

interrelagdo intrincada e dindmica. Para Ribeiro (2007):

No processo pedagégico alunos e professores sdo sujeitos e devem atuar de forma
consciente. Ndo se trata apenas de sujeitos do processo de conhecimento e
aprendizagem, mas de seres humanos imersos numa cultura e com histdrias
particulares de vida. O aluno que o professor tem a sua frente traz seus componentes
bioldgico, social, cultural, afetivo, lingiifstico entre outros. Os contetidos de ensino e
as atividades propostas enredam-se nessa trama de constituigdo complexa do
individuo.

O processo de ensino-aprendizagem envolve um contetdo que é a0 mesmo tempo
producdo e produto. Parte de um conhecimento que é formal (curricular) e outro que
¢ latente, oculto e provém dos individuos.

[...]. Assim, a educacdo se d4 na coletividade, mas ndo perde de vista o individuo
que ¢ singular (contextual, histérico, particular, complexo).

Marques (1973, p. 148) informa os fatores presentes na pratica pedagogica:

a) objetivos (do professor e do aluno);

b) contetudos e informagdes (cientificos, filoséficos ou empiricos);

¢) métodos e técnicas de ensino-aprendizagem (atividades do aluno, do professor ou
de ambos);

d) ambiente de trabalho (facilidades fisicas, atmosfera de relacdes humanas);

e) avaliacdo (sistemas de controle da aprendizagem, como testes, observacdes, etc.).

Em funcdo desta diversidade de identidades e diferencas, as relagdes psicossociais
influenciam as praticas pedagdgicas que, nas palavras de Souza (2007, p. 3), “jamais sdo
neutras, tanto politica como socialmente, ao contrario, elas estdo sempre carregadas de
subjetividades e contetidos sociais, constituindo-se, muitas vezes, em focos de conflitos”. Isso
quer dizer que a pratica pedagdgica, além de expressar as atividades do ambiente escolar,
também € parte do processo e da pratica sociais, envolvendo ndo s6 a dimensdo educativa
como, ainda, a dimensao social, o universo onde professor e aluno estio inseridos.

Almeida (2007) complementa: “Quanta complexidade envolve o Humano no
processo ensino-aprendizagem! Somos o produto de vérios fatores (Bio- Psico- Social) que
nos acompanham desde a mais tenra idade. Somo seres em permanente estado inacabado,
quer educandos ou educadores”.

Assim, dependendo das modificacdes na sociedade, da formacao dos professores,
de seus interesses, de sua percep¢ao pessoal em relagdo a capacidade e ao comportamento dos
alunos, da forma como alunos e professores sdo entendidos no processo, do entendimento
quanto aos objetivos, conteidos, metodologias e avaliacdes, surgem os diferentes métodos

educacionais.



2.3 Métodos educacionais

Métodos educacionais sdo propostas que orientam o trabalho o professor,
fundamentadas em conhecimentos tedricos sobre o processo ensino-aprendizagem e
respeitando a natureza de professores e alunos e as metas da instituicdo educativa. Nas
palavras de Hengemiihle (2008, p. 6), “a metodologia - que € o caminho para exercitar a alma
da teoria - precisa ser um orientador para o professor, a fim de que os processos
desenvolvidos levem a essas metas”.

Para Mantoan (2012), “A sala de aula € o grande termdmetro pelo qual se mede o
grau de febre das mudancas educacionais e € nesse micro espaco que as reformas
verdadeiramente se efetivam ou fracassam”.

Ao longo da histéria da produgdo do saber da humanidade, as mudancas sociais
influenciaram a educagdo e, assim, ensino e aprendizagem foram objeto de intensas pesquisas,
de diferentes teorias e métodos, de debates acirrados sobre como este processo acontece.
Rapoport e Silva (2006) afirmam: “A teoria que sustenta a pratica docente tem sido alvo de
muitos estudos. A grande maioria das pesquisas procura investigar o referencial tedrico
subjacente ao trabalho do professor”.

Citando Ribeiro (2012), o conceito de aprendizagem, por exemplo, passou por
diversas modificacdes conforme a proposta dos diferentes métodos educacionais: comegou
com o empirismo da Psicologia, considerando o aluno como tébula rasa, ser vazio em quem o
professor depositava o conhecimento; passou pelo behaviorismo (conhecimento como
resultado do treino ou experiéncia) e pelo racionalismo (conhecimento resultante de estruturas

bioldgicas) até chegar a concepgdes baseadas nos trés métodos citados. E a autora conclui:

O processo de ensino-aprendizagem tem sido historicamente caracterizado de
formas diferentes que vao desde a énfase no papel do professor como transmissor de
conhecimento, até as concepgdes atuais que concebem o processo de ensino-
aprendizagem com um todo integrado que destaca o papel do educando.

Okada (2009) também fala sobre estas linhas pedagdgicas, citando as escolas
tradicional (foco no professor), comportamentalista (técnica, processo e material),
construtivista (aluno como produtor do préprio conhecimento), freiriana (pritica e na
reflexdo), montessoriana (conhecimento concreto e observacdo), Waldorf (necessidades do
aluno) e democratica (interesses dos alunos).

Gomes et al. (2006, p. 232) também colaboram, citando métodos educacionais da

€ra contemporﬁnea:



O saber-fazer do professor desperta o interesse dos estudiosos que tratam deste tema
sob diferentes perspectivas: a competéncia do professor e a integragdo do
conhecimento subjacente do aluno (PERRENOUD, 2002); do professor reflexivo-
critico (SHON, 2000; ALARCAO, 2003); da proposta de educacdo libertadora e
pratica politica (FREIRE, 1999) e do reconhecimento da complexidade da educacdo
e reflexdo sobre a fragmentacao das disciplinas, dificultando a interdisciplinaridade
(MORIN, 2003, 2004; FAZENDA, 1998).

Faz-se necessdrio alertar, no entanto, que, muitas vezes, uma mesma escola pode
utilizar métodos educativos diferentes, combinados no sentido de melhor se adequar a postura que
a instituicdo representa. De acordo com Mate (apud OKADA, 2009), “[...] é possivel encontrar
praticas que utilizam um ou mais aspectos de diversas linhas a0 mesmo tempo, assim como é
possivel haver posturas individuais de escolas que seguem apenas uma dessas tendéncias’.

E preciso lembrar, também, que os métodos educacionais também foram
influenciados pelas guerras mundiais, pelo desenvolvimento tecnolégico, pela conscientizagao
sobre as desigualdades em diferentes setores da sociedade, incluindo a educacgdo; alids,
Manacorda (1989, p. 335) chama estes elementos de “fendmenos decisivos para a educagdo” e
diz que eles contribuiram para o surgimento de novas pedagogias € movimentos relacionados
as teorias sobre o processo ensino-aprendizagem.

Assim sendo, o ensino ja foi considerado, conforme Manacorda (1989), uma
forma de repassar preceitos e normas de comportamento desejados pelo poder dominante,
simples repeticio dos conhecimentos repassados pelo professor, forma de preparacdo para a
subordinagdo, enfim, a concepc¢do que se tem de ensino depende do momento histérico em
que a sociedade vive. Todavia, ensinar foi, e continua sendo, fazer o outro aprender, tarefa
nada facil quando nio se tem um projeto maior, por meio do qual se saiba o que, como e

quando ensinar. Kuethe (1974, p 151) comenta:

Nao basta o professor desejar que seus alunos aprendam os conceitos
fundamentais de Fisica, Biologia, Histéria, ou qualquer outra disciplina. [...]. A
mais nobre de todas as metas ndo produzird resultados se ndo houver algum
método ou processo que permita aos discentes avancar em direcdo a ela.

Dentre os diversos métodos educacionais, serdo abordadas, neste estudo, as
pedagogias de Paulo Freire e Philippe Perrenoud, por considerar-se que sdo os que mais
valorizam a diversidade sociocultural e seriam, portanto, os mais indicados a exceléncia do

processo ensino-aprendizagem no CEBM.



2.3.1 A pedagogia de Paulo Freire

De acordo com informacdes do Projeto Memoria (2005):

Paulo Reglus Neves Freire nasceu no dia 19 de setembro de 1921, no Recife,
Pernambuco, uma das regides mais pobres do pais, onde logo cedo pode
experimentar as dificuldades de sobrevivéncia das classes populares. Trabalhou
inicialmente no SESI (Servico Social da Industria) e no Servico de Extensdo
Cultural da Universidade do Recife.

Na péagina do Instituto Paulo Freire (2012) encontram-se outros dados sobre o
educador, autor, pensador Paulo Freire: graduou-se em Direito, foi professor de colégio e
diretor do SESI no periodo de 1947 a 1954, expressou sua filosofia educacional em 1958,
teve os primeiros contatos com a alfabetizagdo em 1963, foi preso apds o golpe militar em
1964 por causa de sua metodologia e ficou exilado por 16 anos; durante este tempo,
lecionou na Universidade de Harvard (Estados Unidos) em 1969, prestou consultorias a
diversos paises, escreveu a Pedagogia do Oprimido, além de outras obras. Retornou ao pais
em 1980, e passou a lecionar na Universidade Estadual de Campinas e na Pontificia
Universidade Catélica de Sdo Paulo; em 1989, tornou-se Secretario Municipal de Educacao,
em Sao Paulo. “Durante seu mandato, fez um grande esfor¢co na implementagdo de
movimentos de alfabetizacdo, de revisao curricular e empenhou-se na recuperacao salarial
dos professores”. (INSTITUTO PAULO FREIRE, 2012). Recebeu, em vida, diversos
prémios, tanto no Brasil quanto no exterior, além de ter recebido diversos titulos de doutor
Honoris Causa. Faleceu em 1997.

Sua pedagogia propunha uma préatica pedagdgica que desenvolvesse a criticidade,
a reflexdo, a procura da inquietacdo nos alunos, condenando a metodologia tradicional, que
apenas transmite o saber, como se o aluno fosse um receptidculo que devesse ser preenchido
pela “sabedoria” do professor (grifo nosso). Para Paulo Freire, a reflexdo € a base do processo
ensino-aprendizagem, como diz Leite (2010): “[...] ao professor cabe refletir sobre o contetdo
de seu ensinamento, sobre o contexto no qual se baseia aquilo que ensina, sobre sua
competéncia, métodos, fins e finalidades [...], ao aluno convém refletir sobre seu aprendizado,
sobre a relevancia disso na sua [...] formacao’.

Nas palavras do préprio Freire (1997, p. 22, grifo do autor):

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O saber que a prética
docente espontdnea ou quase espontinea, ‘desarmada’, indiscutivelmente produz é
um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metddica
que caracteriza a curiosidade epistemoldgica do sujeito. Este ndo é o saber que a
rigorosidade do pensar certo procura. Por isso, é fundamental que, na prética da
formacgdo docente, o aprendiz de educador assuma que o indispensdvel pensar certo
ndo é presente dos deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados



intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrdrio, o pensar certo
que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo
com o professor formador.

Ferrari (2008) comenta:

Paulo Freire (1921-1997) foi o mais célebre educador brasileiro, com atuacdo e
reconhecimento internacionais. Conhecido principalmente pelo método de
alfabetizacdo de adultos que leva seu nome, ele desenvolveu um pensamento
pedagodgico assumidamente politico. Para Freire, o objetivo maior da educagdo é
conscientizar o aluno. Isso significa, em relacdo as parcelas desfavorecidas da
sociedade, leva-las a entender sua situa¢do de oprimidas e agir em favor da prépria
libertagdo.

Freire com certeza foi e é uma referéncia no que se refere a educagdo, ensino e
aprendizagem, essas intimamente ligadas, suas tendéncias de instigar o aluno a procura do
saber € notoria.

2.3.2 A pedagogia de Philippe Perrenoud

Conforme Dreyer e Rischbieter (2012), Philippe Perrenoud é um socidlogo e
antropdlogo que gosta de Pedagogia e leciona na Universidade de Genebra, na Suica, pais
onde nasceu em 1944; na década de 1970, passou a pesquisar O processo ensino-
aprendizagem buscando compreender as desigualdades e o fracasso escolar.

Autor de diversas obras, dentre as quais Pedagogia Diferenciada: das Intencoes as
Acdes, Dez Novas Competéncias para Ensinar e A Prética Reflexiva no Oficio de Professor:
Profissionaliza¢do e Razdo Pedagdgicas, Perrenoud a pedagogia das competéncias, segundo a
qual todos devem ter direito a cultura e sua apropriacao, utilizando, para isso, as competéncias
ou saberes, sempre fazendo uso da critica e da sensibilidade, conforme explica Hamze (2012,

grifo do autor):

Quando nos reportamos a Perrenoud, lembramos dos trés fundamentos para a
pedagogia diferenciada. O primeiro fundamento tem por embasamento uma politica
educativa de criacdo igualitdria: ‘a diferenciacdo estd ligada ao cuidado de fazer
trabalhar em conjunto alunos de niveis diferentes, no seio de grupos heterogéneos’.
O segundo € que a informacdo da diversidade de cardter cognitivo permite a nocio
de entradas para a diversificagdo didatica. O terceiro, mais determinante, € de fundo
ético, e assenta-se sobre o postulado da educabilidade, ‘numa atitude sistemadtica,
procurar incansavelmente encontrar um caminho possivel para a aprendizagem,
mesmo depois de tudo ter falhado’.

Estas competéncias dizem respeito a saberes que devem ser aprendidos e
colocados em pratica, dando sentido a vida e servindo como guias as a¢des desenvolvidas.
Nas palavras de Perrenoud (2000, p. 15, grifo do autor), competéncia € a “capacidade de

mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situacdo’.



Santos (2010, p. 12-13, grifo do autor) colabora:

Segundo Phillipe Perrenoud, soci6logo suico, pensador da educacdo moderna, o
sujeito competente € aquele capaz de recorrer aos meios adequados no momento
certo para a resolucio de PROBLEMAS, independente da natureza do recurso, se a
informagdo, o conhecimento ou a sabedoria. O primeiro, nds encontraremos no
mundo fisico ou virtual, materializado; os dois dltimos, somente no sujeito criativo,
proativo, empreendedor, humano, ético e, acima de tudo, pensante. Nao se aprende a
pensar memorizando, com aulas expositivas, mas fazendo e refazendo, criticando,
desconstruindo e levantando hipéteses. Isso ndo se encontra no campo da memoria,
mas na capacidade de questionar, sentir o mundo e as pessoas, de entender o que
seja TEXTO, CONTEXTO E PRETEXTO, de pensar estrategicamente. Somente
colocando o estudante no centro do processo educativo daremos a oportunidade de
assumir um papel ATIVO no mundo do trabalho e na vida.

Para Perrenoud (2000, p. 14), as competéncias que devem orientar a formagao

permanente do professor, contribuindo para minimizar o fracasso escolar e desenvolver a

cidadania por meio da pesquisa e da reflexdo, podem ser agrupadas em dez familias, assim

constituidas:

1. Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem.

2. Administrar a progressao das aprendizagens.

3. Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacéo.

4. Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho.
5. Trabalhar em equipe.

6. Participar da administracio da escola.

7. Informar e envolver os pais.

8. Utilizar as novas tecnologias.

9. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao.

10. Administrar sua prépria formacao continua.

O préprio Perrenoud (2000, p. 12, grifo do autor) alerta, entretanto, que estas

competéncias nao abordam “as habilidades mais evidentes, que permanecem atuais para ‘dar

aula’ [...]”, como ser comunicativo, dominar o conteddo ou fazer o planejamento das

atividades, por exemplo.

Observe um paralelo entre as competéncias de Perrenoud e as ideias de Freire:

1.

Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem. (Perrenoud)
Ensinar exige pesquisa. (Freire)

Administrar a progressdo das aprendizagens. (Perrenoud)

Ensinar exige reflexao critica sobre a pratica. (Freire)

Conceber e fazer evoluir dispositivos de diferenciacdo. (Perrenoud)
Ensinar € respeitar os saberes e vivéncias dos educandos. (Freire)
Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho. (Perrenoud)
Ensinar exige curiosidade. (Freire)
Trabalhar em equipe. (Perrenoud)

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa. (Freire)
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6. Participar da administragdo da escola. (Perrenoud)
Ensinar exige a corporeificacdo das palavras pelo exemplo. (Freire)
7. Informar e envolver os pais. (Perrenoud)
Ensinar exige bom senso. (Freire)
8. Utilizar as novas tecnologias. (Perrenoud)
Ensinar exige aceitacdo do novo. (Freire)
9. Enfrentar os deveres e dilemas éticos da profissao. (Perrenoud)
Ensinar exige estética e ética. (Freire)
10. Administrar sua propria formagao continua. (Perrenoud)

Ensinar exige comprometimento. (Freire)

Como se pode perceber, ambos as pedagogias discutidas promovem
aprendizagens significativas, que interrelacionam docentes e discentes, valorizando a
diversidade e estimulando a curiosidade e a criticidade. Considera-se, entdo, que sd@o bons
exemplos de métodos educacionais que poderiam ser implantados no CEBM, contribuindo
para elevar mais ainda a qualidade do ensino oferecido pela instituigdo.

A seguir, dois exemplos de como colocar em prética esta implementagao.

2.4 Exemplos de diretrizes que poderiam ser implementadas no CEBM

Visto que o objetivo deste estudo é apresentar modelos de propostas pedagdgicas
oferecendo uma contribui¢do para o CEBM, exemplificam-se, a seguir, duas diretrizes que
poderiam colaborar neste sentido: a constru¢do de um projeto politico pedagdgico e a criagao de

uma diretoria de ensino Militar.

2.4.1 Projeto Politico Pedagdgico

O projeto politico-pedagdgico, mais conhecido como PPP, € a concretizacio dos
objetivos, metas e aspiracdoes de uma instituicdo escolar. Nas palavras de Lopes (2011), “O
PPP define a identidade da escola e indica caminhos para ensinar com qualidade”; e € a

prépria autora (2011, grifo do autor) quem esclarece o significado do termo PPP:

- E projeto porque retine propostas de a¢io concreta a executar durante determinado
periodo de tempo.

- E politico por considerar a escola como um espago de formacio de cidaddos
conscientes, responsdveis e criticos, que atuardo individual e coletivamente na
sociedade, modificando os rumos que ela vai seguir.
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- E pedagégico porque define e organiza as atividades e os projetos educativos
necessarios ao processo de ensino e aprendizagem.

Parafraseando Neri e Santos (2001), estas trés dimensdes ddo ao PPP o carater de
diretriz pedagdgica, de orientacdo para a comunidade escolar (dire¢do, corpos docente e
discente e demais funciondrios) e para a comunidade em geral, em especial os familiares dos
alunos. E por meio dele que se determinam e se divulgam a missdo da escola, sua clientela,
forma do ensino-aprendizagem, relacionamento com a comunidade, recursos, parametros
educacionais e planos de acdo a serem executados na busca pelos objetivos e metas nele

definidos. Para as autoras (2001, p. 22):

A elaboracdo do Projeto Politico Pedagégico ndo deve ser visto apenas como um
instrumento burocrético para satisfazer uma exigéncia legal, mas também visa dar um
novo significado a vida e a atuag¢do da escola, na medida em que essa construcao se da
a partir da necessidade de estruturar propostas que norteiem as praticas educacionais.

Cada escola tem autonomia legal para formular sua proposta pedagbgica, a qual
pode ir sendo aperfeicoada num processo continuo, ja que, como processo, € inacabado e esta
sempre evoluindo. Veiga (2001 apud BAFFI, 2002) comenta que o PPP deve “ser construido
continuamente, pois como produto, € também processo”.

O PPP deve ser planejado e desenvolvido de forma coletiva, com a participacio
de toda a comunidade escolar, representando, para todos os envolvidos e os que chegarem
depois, o documento que apresenta a histdria, a trajetéria e as perspectivas para o futuro da

institui¢do. Para Veiga (2001 apud NERI; SANTOS, 2001, p. 27):

E um instrumento de trabalho que mostra o que vai ser feito, quando, de que
maneira, por quem para chegar a que resultados. Além disso, explicita uma filosofia
e harmoniza as diretrizes da educacdo nacional com a realidade da escola,
traduzindo sua autonomia e definindo seu compromisso com a clientela. E a
valorizacdo da identidade da escola e um chamamento a responsabilidade dos
agentes com as racionalidades interna e externa. Esta idéia implica a necessidade de
uma relacdo contratual, isto €, o projeto deve ser aceito por todos os envolvidos, dai
a importancia de que seja elaborado participativa e democraticamente.

E ainda é Veiga (2002, p. 2) quem comenta sobre a importancia da
descentralizacdo, da autonomia e da melhoria da qualidade do ensino por meio da
implantacdo do PPP: “O ponto que nos interessa reforcar é que a escola ndo tem mais
possibilidade de ser dirigida de cima para baixo e na ética do poder centralizador que dita as

normas e exerce o controle técnico burocratico”.
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2.4.2 Diretoria de Ensino Preparatério e Assistencial (DEPA)

A Diretoria de Ensino Preparatério e Assistencial (DEPA) € um 6rgdo
subordinado ao Departamento de Educacdo e Cultura do Exército, responsavel por coordenar
0 ensino nas escolas militares, conforme demonstra sua missdo, disponivel no site da DEPA

(2012, grifo do autor):

MISSAO

A DEPA tem a missio de: ‘Planejar, coordenar, controlar e supervisionar a
conducio da educacio basica e a avaliacio do processo ensino-aprendizagem
nos Colégios Militares (CM), bem como estabelecer a ligacdo técnica com as
organizacdes com encargos de ensino que lhe forem determinadas, para essas
atividades.’

MISSAO SINTESE
‘Supervisionar o processo ensino-aprendizagem nos Colégios Militares’.

A DEPA foi criada em 1973, tem sede no Rio de Janeiro e regulamenta o ensino
nos colégios militares, visando a educacdo integral, priorizando o aluno como sujeito do
processo, enfatizando contetudos significativos, observando a interdisciplinaridade, buscando
o desenvolvimento pleno do cidaddo por meio da capacitagdo para a criticidade e a
autonomia. (DIRETORIA DE ENSINO PREPARATORIO E ASSISTENCIAL, 2012).

A DEPA, assim como o PPP, estabelece as diretrizes pedagdgicas, orientando

toda a comunidade escolar e padronizando as atividades educacionais.

3 METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste artigo foi uma pesquisa bibliografica, que segundo

Lakatos e Marconi (1999, p. 73):

[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema em estudo,
desde publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias,
teses, material cartogréfico etc., até meios de comunicacio orais: radio, gravagdes
em fita magnética e audiovisuais: filmes e televisdo.

A partir de uma andlise e interpretacdo do conhecimento cientifico produzido por
diversos autores em livros e em materiais disponiveis em meio eletronico (Internet), foi

possivel discorrer sobre o tema, a fim de atingir o objetivo proposto.
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4 CONCLUSAO

Como o Centro de Ensino Bombeiro Militar é uma instituicio conceituada em
relacdo a qualidade do ensino, e considerando-se o grande nimero de professores que fazem
parte de seu quadro, acredita-se que a padronizacdo das préticas pedagdgicas seja o diferencial
para a exceléncia no ensino ministrado aos alunos dos diversos cursos de formagao.

Dentre as diferentes teorias da aprendizagem, acredita-se que as pedagogias de
Paulo Freire e Philippe Perrenoud, discutidas neste artigo, sao as mais indicadas para referenciar
as diretrizes educacionais que deveriam reger o processo ensino-aprendizagem do CEBM.

Neste sentido, sugere-se implementar, como exemplificado, um projeto politico-
pedagdgico ou uma diretoria de ensino que possam, a partir de um processo de construgao
coletiva, definir a identidade do CEBM, servindo de guia a todo o corpo docente, discente e
técnico-administrativo da instituicao.

A qualidade do ensino do CEBM s6 tende a alcangar um nivel de exceléncia com
a implantacdo de tal padronizacdo sugerida, uma vez que, tendo um eixo norteador, cada
membro desta comunidade educativo-militar teria clareza quanto aos objetivos, metas e
perspectivas a serem alcangados, tendo maior facilidade para se adequar ao método
educacional e tornando o ensino mais uniforme e mais eficiente no que diz respeito a

formacdo dos alunos Soldado Bombeiro Militar.
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